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Cuid 7 - Conclúid

7.1 Dearadh an straitéis seo chun feabhsúchán suntasach a thabhairt i gcaighdeáin 

gnóthachtála dos na daoine óga uilig i mbunscoileanna agus iarbhunscoileanna 

trí mhúinteoireacht leasaithe i dteanga agus liteartheacht agus matamaitic agus 

uimheartheacht, agus ar fud an churaclaim.  Tá sé d’aidhm ag an straitéis a chinntiú 

go bhforbraíonn gach duine óg cumas sa liteartheacht agus san uimheartheacht 

a cheadaíonn dóibh páirt a ghlacadh go muiníneach i sochaí atá ag éirí níos 

teicneolaíochtúla, níos casta agus níos éagsúlaí.

7.2 Tugtar aitheantas agus moladh mar is cuí dos na caighdeáin atá sroichte ag iliomad daltaí 

ach níor chóir glacadh leis nach bhfuil tuilleadh feabhais indéanta nó riachtanach; ba 

chóir feabhas a chur ar fheabhas, mar a deirtear.

7.3 Tá cúram agus aire ar leith de dhíth ar na daoine óga sin a bhaineann go háirithe le 

ceantair ina bhfuil míbhuntáiste ard sóisialta agus eacnamaíochta agus daoine eile ar 

nós leanaí ó theaghlaigh Lucht Siúil agus ó chúlraí eitneacha mionlaigh.  Aithnítear 

gur dócha go mbeidh dorch-thionchar ag réimse de chúinsí neamh-oideachasúil ar 

fheabhsúchán oideachasúil i gceantair faoi mhíbhuntáiste ard.  Mar sin féin, is é an gá le 

feabhas suntasach a fháil ar chaighdeáin gnóthachtála dhaoine óga i gceantair mar sin 

ceann de phríomhaidhmeanna na straitéise, agus beidh sé ríthábhachtach go n-oibríonn 

oideachasóirí leis na páirtithe cuí eile chun na bacanna a chuir cosc ar dhul chun cinn san 

am atá thart a shárú.

7.4 Sa deireadh thiar thall, beidh rath na straitéise ag brath go mór ar an gcaoi ina dtéann sé i 

gcionn ar thosaíochtaí agus gníómhartha i socileanna ó lá go lá, agus ar a éifeachtaí agus 

a chuireann gobharnóirí, príomhoidí, bainisteoirí sinsearacha agus múinteoirí sheomra 

ranga ina bpleanáil agus cleachtas.  Is mian linn a dhéanmh chinnte de go gcuirtear i 

bhfeidhm é ar bhealach comhtháiteach le straitéisí agus polasaithe eile atá ann chun 

tacú le leanaí a bhfuil réimse de bhacanna foghlama orthu. Níl aon rud níos lú ná sin 

tuillte ag daoine óga, ach go háirithe iad siúd nach bhfuil a gcumas sa liteartheacht agus 

uimheartheacht. 
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Iarscríbhinn 1

Mór-Shonraí Feidhmíochta

Eochairchéim 2 1999 – 2007

1998/9 1999/0 2000/1 2001/2 2002/3 2003/4 2004/5 2005/6 2006/7

Béarla 69.0 71.5 72.8 73.9 75.6 N/A 76.6 78.0 78.0

Mata 73.9 75.4 75.7 77.0 78.2 N/A 79.0 80.0 79.5

Eochairchéim 3 Measúnú Múinteora 1999 – 2007

1998/9 1999/0 2000/1 2001/2 2002/3 2003/4 2004/5 2005/6 2006/7

Béarla 72.4 72.5 72.7 73.9 74.9 N/A 74.6 76.6 78.2

Mata 71.2 71.7 71.2 71.9 74.2 N/A 73.9 72.9 74.4

TGM A*-C 1999 – 2007

1998/9 1999/0 2000/1 2001/2 2002/3 2003/4 2004/5 2005/6 2006/7

Béarla 59.8 59.7 60.4 60.5 60.8 60.8 62.0 62.6 63.4

Mata 55.3 55.6 56.2 57.8 57.3 55.6 57.9 57.9 58.8

TGM A*-G 1999 – 2007

1998/9 1999/0 2000/1 2001/2 2002/3 2003/4 2004/5 2005/6 2006/7

Béarla 89.5 89.5 89.5 88.7 89.7 89.7 89.8 89.3 89.9

Mata 87.5 88.5 88.5 89.2 88.9 87.3 89.0 88.5 89.2

TGM Béarla agus Matamaitic 1999 – 2007

1998/9 1999/0 2000/1 2001/2 2002/3 2003/4 2004/5 2005/6 2006/7

A*-C 50.2% 50.8% 51.0% 51.7% 51.5% 50.8% 52.5% 52.9% 53.6%

A*-G 85.4% 86.5% 86.5% 86.4% 86.8% 85.4% 86.9% 86.4% 87.0%

TGM Gaeilge 1999 – 2007 (i Scoileanna Iarbhunoideachais Lán-Ghaelacha)

1998/9 1999/0 2000/1 2001/2 2002/3 2003/4 2004/5 2005/6 2006/7

A*-C N/A N/A N/A N/A N/A 79.7 84.5 72.0 80.3

A*-G N/A N/A N/A N/A N/A 100.0 100.0 100.0 98.5
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Iarscríbhinn 2

Spriocanna d’Fheabhsúchán sa Liteartheacht 
agus Uimheartheacht

Leibhéal
Feidhmíocht iarbhír

Spriocanna 

Chloch Mhíle

Spriocanna 

Straitéise

2004/5 2005/6 2006/7 2011/12 2015

Eochairchéim 

2 Béarla (% 

de dhaltaí ag 

leibhéal ionchais)

76.6% 78.0% 78.0%

Eochairchéim 

2 Mata (% 

de dhaltaí ag 

leibhéal ionchais)

79.0% 80.0% 79.5%

Eochairchéim 

3 Béarla (% 

de dhaltaí ag 

leibhéal ionchais)

74.6% 76.6% 78.2%

Eochairchéim 

3 Mata (% 

de dhaltaí ag 

leibhéal ionchais)

73.9% 72.9% 74.4%

5+ TGM A*-C 

(Béarla agus Mata 

san áireamh)

51.0% 51.2%

Níl sonraí 

bailíochtaithe 

ar fáil

55% 70%

5+ TGM A*-C 

(Béarla agus Mata 

san áireamh) – 

daltaí FSME only

Not available 26.3%

Níl sonraí 

bailíochtaithe 

ar fáil

30% 65%

TGM A*-G (nó 

a choibhéis) sa 

Bhéarla agus 

Mata faoi am 

fágála scoile 

87% 86% 87% 90% 95%

Nóta: Tá scóranna measúnaithe Eochairchéime bunaithe ar eolas faighte ó CCEA agus baintear 

scóranna TGM ó thacar sonraí Ollscoil Bath agus an Suirbhé ar Lucht Fágála Scoile. 
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Iarscríbhinn 3

Tátail Tátail ón Taighde, Cigireacht agus ó Ábhar eile gaolmhar 

1 Le blianta beaga anuas, díríodh aird ar leith ar ról an fhoghrúchán in ardú an gcaighdeán 

sa liteartheacht.  Thug tátail an athbhreithnithe ar luathléitheoireacht a rinne Jim Rose 

(Roinn Oideachais agus Scileanna, 2006) treisiú on tuairim go bhfuil tábhacht ar leith ag 

úsáid an fhoghrúcháin san luathbhlianta i gcuidiú le léitheoirí ag tosú teacht ar an eolas, 

scileanna agus tuiscint a cheadaíonn dóibh a bheith níos cumasaí agus níos muiníní sa 

léitheoireacht. Mhol an t-athbhreithniú go dtosódh foghrúchán ardleibhéil sintéiaseach 

faoi aois 5, agus gur chóir é a mhúineadh go scartha mar phríomh-chur chuige i 

bhfoghlaim conas léamh agus scríobh. Freisin mhol an t-athbhreithniú nár chóir obair 

foghrúcháin, ina bhfuil sceideal laethúil de 20 nóiméad in aghaidh an lae, a mheas mar 

straitéis ann féin ach a bheith neadaithe i gclár teanga saibhir agus leathan a thugann 

faoi na scileanna eolais agus tuiscint níos leithne atá de dhíth ar leanaí chun go mbeidh 

siad ina léitheoirí agus scríbhneoirí éifeachtacha.  Mheas an t-athbhreithniú go dtugann 

foghrúchán sintéiseach an bealach is fearr do thromlach an leanaí le bheith ina léitheoirí 

agus scríbhneoirí oilte.

2 Ina theannta sin, d’aithin an t-athbhreithniú na saintréithe riachtanacha de chláracha 

luath-liteartheachta rathúla lena n-áirítear múinteoirí dea-oilte, cláracha oibre atá 

deartha go maith agus curtha i bhfeidhm go hiomlán, géar-mheasúnú ar mhúineadh agus 

foghlaim, agus ceannasaíocht láidir thacúil. Dúirt sé, cé go mbeidh gá le hidirghabháil, 

i gcásanna áirithe, chun caighdeáin na  liteartheachta a ardú, go bhfuil “múineadh 

tosaigh den scoth”, laistigh de ghnathchleachtas sheomra ranga, ríthábhachtach agus go 

n-éilíonn sé fócas soiléir ar phríomhnithe ar nós cáilíocht agus oiriúnacht na heagraíochta 

sheomra ranga, ábhair agus stíl múinteoireachta, measúnú don fhoghlaim, agus cumas 

na múinteoirí plé go héifeachtach le héagsúlacht aonair. Ach go háirithe, luaigh an 

t-athbhreithniú “gheofar an tairbhe is fearr as feabhsúchán ar cháilíocht an méid atá ann 

cheana seachas barraíocht eilimintínau a thabhairt isteach”.

3 Sa bhliain 2002, d’aithin Bord Oideachais agus Leabharlanna Bhéal Feirste riachtanas 

chun aghaidh a thabhairt ar luathmhúinteoireacht na léitheoireachta agus, i ndiaidh 

taighde a dhéanmah, forbraíodh clár foghrúcháin teangaolíochta a dearadh chun tacú 

le bonnchéim an churaclaim leasaithe, a bhí á fhorbairt ag an am.  Mar thoradh ar 

tháscairí luath dearfacha, ghlac trí Bhord eile leis an gclár ar bhonn píolótach agus 

rinneadh feidhmiú píolótach ar chlár tráchtala, Jolly Phonics, ag Bord Oideachais agus 

Leabharlanna an Oirthuaiscirt. Choimisiúnaigh na Boird Oideachais agus Leabharlanna 

Coláiste Ollscoile an tSrutháin Milis, Béal Feirste, chun measúnú a dhéanamh ar an dá 

chur chuige agus chun tionchar na gcláracha foghrúcháin i scoileanna áitiúla a mheas.  

Leag an tuairisc ar The Impact of the Linguistic Phonics Approach on Children’s Reading, 

Writing and Spelling, Coláiste Ollscoile an tSrutháin Milis, 2006, béim ar an tábhacht atá 
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le clár foghrúcháin a fhorbairt laistigh de chomhthéacs thaithí liteartheachta.  Thug sé 

faoi deara gur éirigh níos fearr le leanaí i mbliain 2 a raibh rochtain acu ar fhoghrúchán 

teangeolaíochta ná mar a d’éirigh le leanaíeile i mBliain 2 nár ghlac páirt sa chlár.  Ní 

raibh fi anaise chomh soiléir sin maidir le feabhas sa taighde a rinneadh le daltaí i mBliain 

8 in iarbhunscoileanna.

4 Luaigh an tuairisc ar Improving Litetracy in the Early Years: An Evaluation of the Jolly 

Phoncis Programme in the NEELB: Coláiste Ollscoile an tSrutháin Milis, 2007, go bhfuil cur 

chuige córasach maidir le foghrúchán ag céim luath níos éifeachtaí ná foghrúchán níos 

déanaí nach bhfuil chomh córasach agus bhí cur chuige foghrúcháin ag teacht go maith 

leis an mbéim sa churaclam leasaithe ar thimpeallacht foghalama agus taithí foghlama 

na leanaí a shaibhriú trí fhoghlaim súgradh-bhunaithe ag an mBonnchéim. Rinne an 

tuairisc machnamh freisin ar an difi r idir foghrúchán anailíseach agus foghrúchán 

sintéiseach, an dá chur chuige is mó a phléitear maidir le múineadh an fhoghrúcháin. 

Spreagann foghrúchán anailíseach leanaí chun tacair d’fhocail a anailísiú a roinneann 

liitir agus fuaim, ag díriú ar dtús ar chur chuige  “amharc agus abair”, a leanúint ag 

fi osrú ar ghnéithe foghrúcháin agus patrúin litrithe. De rogha air sin, díríonn foghrúchán 

sintéiseach ar mhúineadh do leanaí na comhfhreagairtí litreach-fuaime sa chaoi is go 

mbeidh said in ann iad a nascadh le chéile chun focal a chruthú. Thug na múinteoirí uilig 

tuairisc go raibh tionchar an-éifeachtach nó éifeachtach ag cur chuige foghrúcháin i KS1 

ar léitheoireacht agus scríbhneoireacht neamhspleách na leanaí, agus tionchar suntasach 

ar fheidhmíocht fheabhsaithe sa litriú.

5 Tharraing an Review of the Northern Ireland Literacy Strategy, Ollscoil Ghlaschú (2006) 

aird ar thábhacht na míbhuntáiste oideachais agus sóisialta mar bhac ar ardú leibhéal 

gnóthachtála sa liteartheacht, agus mhol sé go ndéanfaí acmhainní a dhíriú níos mó  

bhfábhar leanaí agus scoileanna i gceantair faoi mhíbhuntáiste shóisialta. Rinne sé suntas 

den toradh dearfach atá ag Breith ar an Léitheoireacht mar mheicníocht éifeachtach 

chun  caighdeáin na litearthachta a ardú agus leagadh béim ar fhianaise taighde ó Alba 

maidir leis na buntáistí atá ag clár córasach foghrúchán laistigh de churaclam leathan 

liteartheachta.  Leag an t-athbhreithniú béim ar an riachtanas do chur chuige nío 

éifeachtaí maidir le bainsitiú feidhmíochta i scoileanna, lena n-áirítear, mar shampla, 

úsáid shonraí feidhmíochta carnaithe chun aird a dhíriú ar na difríochtaí i dtorthaí do 

dhaltaí éagsúla, nó grúpaí de dhaltaí. Ag teacht le moltaí an NIAO agus PAC, luaigh an 

t-athbhreithniú freisin go bhfuil gá le leibhéil feabhsaithe de thacaíocht tuismitheoirí, 

agus le béim níos mó in oiliúint tosaigh mhúinteoirí agus in oiliúint ina dhiaidh sin ar 

straitéisí chun feabhas a chur ar leibhéil na gnóthachtala sa liteartheacht.

6 Tharraing an Review of the Northern Ireland Literacy Strategy, Ollscoil Ghlaschú (2006) 

aird ar an riachtanas go mbeadh oiliúint oiriúnach tosaigh agus ian dhiaidh sin ag 

múinteoirí chimh maith le heolas maith a bhain go sainiúil leis an ábhar. Mhol sé freisin 

go bhfaigheadh daltaí taithí ar réimse níos leithne de dheiseanna foghlama lena n-áirítear 
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ríomh intinne i réimse de chomhthéacsanna, tascanna a éilíonn smaoineamh straitéiseach, 

ceistiú ard-oird, réiteach faidhbe comhoibreach, agus úsáid níos mór de TFC.  Freisin, 

baineann an t-athbhreithniú a rinne an Chigireacht Oideachais agus Oiliúna le déanaí ar 

sholáthar na matamaitice in iarbhunscoileanna TÉ de thátal go mbíon  an mhúinteoireacht 

is éifeachtaí ann nuair atá sé idirghníomach agus ag brath ar fhreagraí na ndaltaí, go 

bhfuil gníomhaíochtaí comhoibreacha ann, go spreagann sé plé, go bhfuil réiteach faidhbe 

agus obair fi osruithe ann, agus go nascann sé an fhoghlaim le hábhair eile, lena n-áirítear 

úsáid fhíorfhadhbanna. 

7 Déantar suntas go leanúnach ar an gcaoi ina bhfuil droch-thionchar ag míbhuntáiste 

shocheacnamaíochta ar leibhéil na gnóthachtála sa liteartheacht agus uimheartheacht, 

agus ar chaighdeáin oideachais go ginearálta, i dtátail taighde mar mórbhac a 

chuiureann teorainn le rath na gcláracha dírithe ar choláthar agus caighdeáin a 

fheabhsú dos na daoine óga uilig, beag beann ar chumas agus cúlra. Bhí míbhuntáiste 

shocheacnamaíochta agus a thionchar ina ábhar ar thuhairisc a choimisiúnaigh an 

DE ar Barriers to Recognising the Benefi ts of Education, Patrick Dorrian, Márta 2006.  

Laistigh de phobail faoi mhíbhuntáiste ach go háirithe, cheap an tuairisc gur minic 

go mbíonn easpa rannpháirtíochta oideachais á thionlacan go rialta ag droch-leibhéil 

gnóthachtála thuismitheoirí agus dhaltaí, neamhláithreachtaí ligthe, easpa, bochtanas 

agus dífhostaíocht, droch-shláinte agus brath ar leasa, agus eisiamh sóisialta. Mhol an 

tuairisc go bhforbrófaí scoileanna leathnaithe níos mó chun an scoil a bhunú mar chroílár 

do sheirbhísí ilghníomhaireachta chun tacú le teaghlaigh agus rannpháirtíocht oideachais 

a spreagadh. 

8 Luaitear na nithe i dtuairisc Dorrian go láidir freisin i dtuairisc ar Reading Literacy in 

Disadvantaged Primary Schools de chuid an Ionaid Taighde Oideachais, Baile Átha Cliath 

(2004).  Mhol an tuairisc go mbeadh comhtháthú níos mó ann de scoileanna agus seirbhísí 

eile, dianthacaíocht teaghlaigh, agus cláracha aosta agus teaghlaigh chun cur i gcoinne 

leibhéil ísle de liteartheacht tuismitheoirí.  Dhírigh ceann de mhórthátail na tuairisce 

ar mhórlaigí maidir le nádúr agus éifeachtúlacht na monatóireachta, measúnaithe agus 

socrú spriocanna i scoileanna, nithe uilig atá bunúsach le feabhsú an tsoláthair agus na 

gcaighdeán sa liteartheacht agus uimheartheacht. Luaigh an tuairisc, mar shampla, gur 

minic go measann príomhoidí go bhfuil torthaí tástála úsáideach agus iad ag rianadh 

feidhmíochta scoile uile ach go gceapann múinteoirí ranga nach bhfuil ach luach 

teoranta leo, go háirithe nuair a eagraítear trialacha ag deireadh na bliana acadúla.  Ina 

theannta sin, maidir le marcáil agus a thionchar ar ardú an gcaighdeán, bhí an tuairisc 

criticiúil maidir le ró-úsáid “moladh agus treisiú dearfach le daltaí neamhthairiseacha, 

ag creidiúint go gcuireann sé le féin-mheas, agus a bhí le gnóthachtáil léitheoireachta a 

fheabhsú dá bharr.”  Mheas an tuairisc “Bheadh sé réasúnta a cheapadh go mbeadh daltaí 

a dtugtar aiseolas cothrom agus mionsonraithe dóibh maidir lena láidreachtaí agus a laigí, 

agus réimsí ina bhféadfaí feabhsúcháin a dhéanmah, i staid níos fearr ná iad siúd nach 

gcloiseann ach moladh dá n-iarrachtaí.”
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9 Mar fhreagra ar mholadh PAC, choimisiúnaigh DE taighde ó PricewaterhouseCoopers 

(PWC) ar ghnóthachtáil binsemharcála i dTuaisceart Éireann, ach go háirithe Béal Feirste, 

i gcomparáid le tátail oideachasúla i gcathracha eile cuí sa Bhreatain agus in Éirinn. Mhol 

tuairisc na bliana 2007 ó PwC, ‘Good practice in literacy and numeracy in British and Irish 

cities where the level of social deprivation is comparable to or worse than, than that of 

Belfast’ go mbeadh, ag leibhéal an chórais, níos mó comhoibriú idir scoileanna áitiúla 

agus leo siúd in áiteanna eile ag lorg réitithe ar fud na cathrach chun deachleachtas a 

roinnt agus a scaipeadh.  Mhol sé gur chóir go mbeadh fócas níos géire ar liteartheacht 

agus uimheartheacht san oiliúint tosaigh agus leanúnach mhúinteoirí le fócas ar leith 

ar riachtanais speisialta oideachais agus obair i scoileanna dúshlánach. Mhol sé go 

gcruthófaí “siopa aon stad” leictreonach do chomhairle, acmhainní agus oiliúint, a bheadh 

ar oscailt dos na múinteoirí uilig.

10 Ag leibhéal na scoile leag an tuairisc béim ar ról na ngpbharnóirí agus an phríomhoide in 

éiteas a chruthú le hionchas ard agus i gcultúr an fhiosruithe agus taighde a chothú, ag 

tarraingt ar dheachleachtas in áiteanna eile. Mhol sé go mbeadh cur chuige scoile ulle 

ann le cur chuige comhordaithe maidir leis an modheolaíocht múinteoireachta agus na 

hidirghabhálacha a úsáidtear.  Mhol sé go mbeadh láidriú ar naisc le tuismitheoirí agus 

daltaí agus chun léitheoireacht don phléisiúr a chothú.  Moltar go n-úsáidtear rólchuspaí 

cuí chun léitheoireacht agus scríbhneoireacht bhuachaillí a chothú.

11 Choimisiúnaigh DE PricewaterhouseCoopers freisin chun machnamh a dhéanamh 

ar nádúr agus cáilíocht na dtorthaí na liteartheachta agus na  huimheartheachta i 

scoileanna, chun an fhianaise taighde a thabhairt le chéile, ach go háirithe faoi mar 

a bhaineann sé le heaspa gnóthachtála bhuachaillí, agus chun na difríochtaí idir 

scoileanna ardfheidhmíochta agus ísealfheidhmíochta a fhiosrú.  Luaigh an tuairisc a 

tháinig dá bharr, “Literacy and numeracy of pupils in Northern Ireland (2007)”, go raibh 

na moltaí ann cosúil leo siúd a rinneadh cheana i measúnuithe eile ar liteartheacht 

agus uimheartheacht, agus leis na tátail atá i dtuairiscí an Phríomh-Chigire.  I measc na 

bpríomh-mholtaí a bhí sa tuairisc bhí riachtanas ag leibhéal an chórais do cheannasacht 

láidir straitéiseach ón DE á thacú ag fócas níos mó ar thorthaí liteartheachta 

agus uimheartheachta i dtuairiscí ETI agus ar sholáthar tosaigh agus leanúnach in 

oiliúint mhúinteoirí, in oiliúint Ceannaireachta.  Ag leibhéal na scoile mhol sé go 

bhfeidhmeodh gobharnóírí agus an príomhoide mar cheannairí na liteartheachta agus na 

h-uimheartheachta sa scoile agus mar chruthaitheoirí ar éiteas le dóchas agus ionchas 

ard. Mhol sé freisin go mbeadh naisc níos éifeachtaí ann idir scoileanna ag pointí aistrithe.
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12 Mar aitheantas ar ról lárnach an mhúinteora gairmiúil d’fhoilsigh Comhairle Ghinearálta 

Múinteoireachta TÉ le déanaí ‘Teaching: the Refl ective Profession’11 agus bunaíodh an 

fócas atá aige ar chumais ghairmiúla do mhúinteoireacht forbairt na dréachtstraitéise seo.

13 Ní haon ionadh go mbeadh leibhéal ard comhionannais idir shaintréithe na scoileanna 

maithe mar a leagtar amach do chomairliúchán sa dréachtpholasaí feabhsúcháin scoile, 

agus na tréithe sin atá aitheanta ag taighde agus cigireacht mar thréithe tábhachtacha 

i gcomhthéacs ardú na gcaighdeán  liteartheachta agus uimheartheachta.  Is féidir 

achoimre a dhéanmah orthu seo mar seo a leanas:-

Múineadh Éifeachtach – arb é a phríomthréith ná múinteoirí díograiseacha, 

tiomanta, cumasacha a bhfuil ard-ionchas acu dá ndaltaí, a bhfuil gaol dearfach 

acu lena ndaltaí agus le foireann eile scoil-bhunaithe agus atá tiomanta don 

fhoghlaim a fheabhsú.

Cultúr Dearfach – léirithe ag éiteas a chothaíonn comhionannas dheiseanna, 

foghlaim den scoth, cúram do dhaltaí aonair agus meas ar dhaoine eile, maraon le 

cultúr na gnóthachtála agus dóchais. Ionchas diongbháilte ag múinteoirí, daltaí, 

tuismitheoirí agus an pobal níos leithne go mbainfi dh na daltaí uilig a gcumas 

amach.

Ceannasacht Láidir – ceannasacht den scoth ag gach leibhéal a thugann treoir 

atá soiléir agus réalaíoch bunaithe ar eolas agus fís cruinn ar an scoil, agus a 

bhaineann úsáid éifeachtach as acmhainní airgid agus eile. Tá sé seo nasctha le 

tacaíocht éifeachtach agus dúshlán ó Bhord na nGobharnóírí do phróiseas an 

fheabhsúcháin.

Creatlach Pleanála Éifeachtach – pleananna maithe forbartha scoile cruthaithe 

mar thoradh ar fhéin-mheasúnú dian agus macánta ina bhfuil úsáid éifeachtach ar 

shonraí agus fi anaise eile.

Idirghabháil agus Tacaíocht Éifeachtach – córais chun daltaí atá i gcontúirt 

teipthe a aithint agus chun idirghabhálacha a eagrú ag baint úsáid as tacaíocht 

seachtrach nuair is cuí. Naisc láidir a fhorbairt le tuismitheoirí agus an pobal níos 

leithne chun tacú le hobair na scoile.

11 ‘Teaching: the Refl ective Profession’; General Teaching Council for NI; 

http://www.gtcni.org.uk/uploads/docs/GTCNI_Comp_Bmrk%20%20Aug%2007.pdf


